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Tsemppipajat opettajaopiskelijoiden opintojen etenemista tukemassa

Tampereen ammatillisessa opettajakorkeakoulussa toteutetut tsemppipajat ovat osa opetta-
jakorkeakoulun opintojen ohjauksen kehittamisty6ta. Tsemppipajat ovat tarkoitettu opiskeli-
joille, joilla opintojen eteneminen on viivastynyt ja valmistuminen epavarmaa. Pajojen tar-
koituksena on ohjata ja tukea opettajaopiskelijoita puuttuvien tehtavien teossa seka kan-
nustaa —tsempata — opinnoissa eteenpain. Pajatydoskentelyssa korostuvat vertaistuki, ohja-
ustarveanalyysi, jaettu asiantuntijuus ja dialogi sekéd metataitojen tukeminen ja voimaantu-
minen. Toiminnan taustalla vaikuttavat systeemiteoreettinen ajattelu seka ratkaisu- ja voi-

mavarasuuntautunut lahestymistapa.

Artikkelissa tarkastelen tsemppipajakokemuksia ensimmaisen lukuvuoden jalkeen ja arvioin paja-
toiminnan mahdollisuuksia osana aikuisten opintojen ohjausta. Artikkeli on samalla opinto-
ohjaajankoulutuksen kehittamistyon julkaisu. Artikkelin aineisto perustuu tsemppipajoihin osallistu-
neiden kyselylomakkeiden vastauksiin, pajoissa kaytyihin keskusteluihin sek& ennen ja jalkeen
pajoja kaytyihin puhelinkeskusteluihin ja sdhképostiviesteihin. Lisdksi aineistona toimii ohjaajien

oman toiminnan ja siitd nousseiden kokemusten reflektio pajatyéskentelyn eri vaiheissa.

Tukea ja ohjausta monimuotoiseen aikuisopiskeluun

Tampereen ammatillinen opettajakorkeakoulu (TAOKK) jarjestdd ammatillista opettajankoulutusta
ammattikorkeakouluihin, ammattioppilaitoksiin ja aikuiskoulutuskeskuksiin suuntautuville opettajille.
Koulutus antaa pedagogisen kelpoisuuden my6s muiden oppilaitosten opettajille. Koulutus on 60
opintopisteen laajuinen ja on suunniteltu suoritettavaksi oman koulutusryhméansa mukana 1-, 1,5-
tai 2-vuotisessa ryhméssa. Opettajaopiskelijan opinto-oikeusaika on kolme vuotta. Opiskelu on

monimuotoista ja tapahtuu tyon ohessa. Lahiopetuspaivid on noin kaksi kuukaudessa, minka lisak-



si on itsenaista opiskelua, pienryhmatydskentelya sekd opetusharjoittelua. ltsenéista opiskelua on
siis huomattava osa opiskelijan kaikkiaan 1600 tunnin tydopanoksesta.

Ammatillisessa opettajakorkeakoulussa opiskelijat ovat aikuisia, joiden elaméassa opintojen rinnalla
tapahtuu samanaikaisesti paljon muutakin, esimerkiksi tydhon ja perhe-elamaan liittyvia asioita.
Monimuotoinen opiskelu kaiken muun elaméan ohessa on vaativaa. Se vaatii aikaa, motivaatiota ja
itsensa johtamisen taitoja. Pakkanen (2009, 78-79) on tutkinut Jyvaskylan yliopiston Aikuiskoulut-
tajan pedagogiset opinnot -opintokokonaisuuden opiskelijoiden opiskelua ja havainnut, etta aikui-
sen elamantapahtumat vaikuttavat opintoihin voimauttavasti tai heikentavasti. Systeemiteoreetti-
nen lahestymistapa — kaikki vaikuttaa kaikkeen — toteutuukin erityisesti monimuotoisesti opiskele-

vien aikuisten ohjauksessa.

Osana TAOKKIn opintojen ohjauksen kehittamisty6ta kaynnistettiin syksylla 2012 opettajankoulu-
tuksen tsemppipajat. Idea pajoista nousi havainnosta, etta noin 25 prosenttia opiskelijoista ei ollut
valmistunut oman opiskeluryhméansa mukana kevaalla 2012. He jatkoivat opiskeluaan kolmantena
lukuvuotena ilman oman opettajankoulutusryhménsaé ja pienryhménsa tukea. Kahden ensimmai-
nen pajan positiivisten kokemusten jalkeen pajamahdollisuutta tarjottiin myos kaikille muillekin
opettajaopiskelijoille.

Tsemppipajojen tarkoituksena oli tarjota opiskelijoille tukea ja ohjausta opintoihinsa. Pajamahdolli-
suudesta tiedotettiin opiskelijoille intranetissa, opiskelijaryhmien oppimisalustalla seké& opettajien
kautta. Lisaksi opiskelijoille, jotka eivat valmistuneet opiskeluryhménsé mukana kahdessa vuodes-
sa, lahetettiin tieto tsemppipajasta kirjeitse kotiin. Tiedotteissa kerrottiin, ett pajassa voi tehda
rastiin jddneita tehtavid ja saada ohjausta niiden tekemiseen. Tehtéavat voivat liittyva mihin tahansa
opettajankoulutuksen aiheeseen: ammattipedagogisten opintojen oppimistehtavat, viestinnan ke-
hittymissuunnitelma, kasvatustieteen opinnot, kehittamishanke, opetusharjoittelusuunnitelma ja
-raportti, kayttoteoria, portfolio. Pajassa ei siis ollut tarkoitus tehda korvaavia suorituksia, vaan
saadaan tukea puuttuvien tehtavien tekemiseen, joko niiden suunnitteluun (ajatusten selkeyttamis-

td) tai konkreettiseen tydstamiseen.

Tavoitteena tsemppipajoissa oli, etta opiskelijat saavat edistettya tehtavidaan seka tietavat pajasta
l&htiessédén, kuinka jatkavat tydskentelya. Tsemppipajan tarkoituksena oli tarjota mydnteisia oppi-
miskokemuksia opiskeluyhteison jasenend, vaikka oman opiskeluryhman muut jasenet ovat jo pi-

demmalla opinnoissa tai jo valmistuneet.



Tsemppipajojen toteutus

Tsemppipajoissa ohjaajina toimivat tydparina ammatillisen opettajankoulutuksen opinto-ohjaaja ja
opettaja. Tsemppipajoja jarjestettiin syyslukukaudella 2012 kolme (syys-, loka- ja marraskuu) ja
kevatlukukaudella 2013 kaksi (tammi- ja maaliskuu). Pajat olivat lauantaisin, minka toivottiin mah-
dollistavan mahdollisimman monen osallistuvan, myos pidemman matkan takaa alueryhmisté. Pa-
jat pyrittiin luomaan matalan kynnyksen ohjauspisteeksi, johon voi poiketa oman aikataulunsa mu-
kaan klo 9-15 valilla. Opiskelijoiden oli mahdollista osallistua pajaan vain kerran tai joka kerta. Il-
moittautumisia ei keratty etukateen.

Viidessa tsemppipajassa oli yhteensa 31 osallistujaa, 18 eri opettajaopiskelijaa. Heistd 12 osallistui
pajaan kerran, kolme osallistui kaksi kertaa, kaksi osallistui nelja kertaa ja yksi opiskelija osallistui
kaikkiin pajoihin. Osallistujista kymmenen oli Tampereen ryhmisté ja kuusi alueryhmista. Lisaksi
kaksi osallistujaa oli HOPS-ryhmasta. Osallistujista kahdeksan oli aloittanut opinnot vuonna 2010
(viimeinen opiskeluvuosi menossa), kuusi vuonna 2011 ja nelja vuonna 2012. Kerrallaan pajassa
oli 4-9 osallistujaa. Maaliskuun pajaan osallistui myds kahdeksan musiikkipedagogiopintojen opis-

kelijaa oman opettajansa johdolla, mutta heidan opiskeluaan ei kasitella tassa artikkelissa.

Vertaistukea turvallisessa ilmapiirisséa

Tsemppipajojen suunnittelusta alkaen vertaistuen tarjoaminen oli toimintaa ohjaava periaate. Kau-
niston, Uiton, Estolan ja Syrjalan (2009, 454) mukaan ryhmal&isten toisilleen antama ja toisiltaan
saama vertaistuki on tarkea voimavara. Vertaistueksi Kaunisto ym. maarittelevat samantapaisessa
tilanteessa olevien ihmisten keskindiseen tukeen perustuvan kokemusten jakamisen (Kaunisto ym.
2009, 456). Keskinadiseen yhteyteen liittyy turvallinen, hyvaksyva ja kunnioittava ilmapiiri (Laine
2009, 60). Hyva ilmapiiri kannustaa opiskelijoita tukeutumaan toisiinsa, kun he voivat olla ryhméas-
sa oma itsensa (Mékinen 2011, 110). Hyvaksyva ilmapiiri vahvistaa myos kykya ratkaista ongelmia
(Pekkari 209, 49).

Tsemppipajassa luottamuksellinen, turvallinen ja rento ilmapiiri pyrittiin luomaan yhteisella kahvi-
hetkelld paivan alussa. Kahvittelun yhteydessa tutustuttiin ja virittdydyttiin paivan tyoskentelyyn.

Yhteisella keskustelulla ja kokemusten jakamisella haettiin kullekin osallistujalle tietoisuutta siita,
ettei han ole ainoa, jolla opinnot ovat viivastyneet. Keskustelun avulla haettiin myos opiskelijoita,

jotka voisivat yhdessa tydstééa puuttuvaa tehtavaa tai suunnitella tydskentelyaan. Osa opiskelijoista



tutustuikin toisiinsa paremmin, mik&a mahdollisti vertaistuen lisdksi myos vertaisohjauksen toteutu-

misen.

"Kiitokset mukavasta ja mielenkiintoisesta opiskelupaivasta lauantaina. Sain siitd uusia virik-
keitd ja my0s uutta intoa jatkaa opinnoissa eteenpain. Vertaistuki on hieno asia, samoin hyva
idea téallainen tydpaja. Toivottavasti niité pidetaan jatkossakin." (10/2012)

Ohjaustarveanalyysi tydskentelyn lahtékohtana

Ohjauskeskustelussa ohjattavan tuntemus mahdollistaa toivottujen tulosten saavuttamisen. Ohja-
uskeskustelun suunnittelun, tavoitteiden asettamisen, ohjausmenetelmien valinnan ja hyvan ohja-
ussuhteen kannalta ohjaajan tulisi tuntea ohjattava ja hanen elaméantilanteensa (Pekkari 2009, 9,
28). Koska ohjaajat eivat valttAmatta tunteneet tsemppipajaan tulleita, tutustumiseen kiinnitettiin
erityistd huomiota muun muassa yhteisten ja henkilokohtaisten keskustelujen kautta.

Pajoissa ohjauksen lahtokohtana olivat opettajaopiskelijoiden ilmaisemat tarpeet. Nama pyrittiin
kartoittamaan yhteisesséd aamukeskustelussa tai haastattelemalla opiskelijaa tAman tullessa myo-
hemmin pajaan. Ryhmaohjauksen lisdksi pajassa tarjottiin jokaiselle osallistujalle aikaa henkilokoh-
taiseen ohjauskeskusteluun. Pekkari korostaa (2009, 10), ettd ohjauskeskustelussa halutaan ym-
martaa ohjattavan tarpeita, tavoitteita ja mielenkiinnon kohteita ja tama vaatii ohjaajalta kykya teh-
da havaintoja ohjattavan kayttaytymisesta. Tsemppipajoissa ohjaajat seurasivat osallistujien tyds-
kentelya ollen aktiivisesti lasna ja tavoitettavissa, mutta kuitenkin antaen osallistujille tilaa ja tyos-

kentelyrauhan.

Alkuhaastattelun liséksi pyysimme opiskelijoita kijfaamaan kyselylomakkeelle, miksi han oli tullut

tsemppipajaan. Seuraavassa muutama esimerkki naista:
“Jotta saisin apua tekniseen osaamattomuuteen, pysyisin mukana x-ryhman aikataulussa. Ja
ihan henkilbkohtaista kannustusta "hakemaan”...” (9/2012)

"Péaastakseni kiinni muutamaankin (omassa pdassé) jasentymattéomaan, roikkuvaan juttuun.”
(9/2012)

"Saadakseni apua puuttuvan tehtdvén suorittamiseen + henkisté tukea opintojen jatkamiseen
pitkén tauon jélkeen.” (10/2012)

"Koska tarvitsen “uuden kiinnittymisen” kesken olevaan prosessiin, joka ahdistaa.” (10/2012)

"Vieméan eteenpéin opintoja — herétteleméaéan itseéni toimimaan ja saadakseni neuvoja”
(11/2012)



Tsemppipajojen tavoitteen mukaisesti pajoista tultiin hakemaan ohjausta tehtéavien tekemiseen.
Taman lisaksi esille nousi opintoihin kiinnittyminen, jolla tarkoitetaan opiskelijoiden omaehtoista,
aktiivista ja vastuullista sitoutumista opiskeluun ja opintojensa edistamiseen. Tallgin viitataan opis-
kelijan omaan tahtoon ja vaivannakoon kiinnittya opintoihin. (Makinen 2011, 101-102.)

Mit& opintoja pajoissa edistettiin

Yhdeksan opiskelijaa tyosti tsemppipajassa kehittamishanketta. Opiskelijat olivat tassé asiassa
hyvin eri vaiheessa. Joku mietti kehittamishankkeen aihetta, jolloin ohjauksessa korostui suunnitte-
lu- ja paattksentekotaidot: minka aiheen valitsen ja miten etenen. Joku taas oli jo valinnut aiheen,
mutta oli opettajan palautteen perusteella tullut hakemaan pajasta ajatuksia erityisesti teoreettisen
osuuden kirjoittamiseen. Joidenkin kanssa tyostettiin kehittamishankkeen raportointiohjeen mukai-

sia ulkoasuseikkoja.

Tsemppipajassa kuuden opiskelijan kanssa kaydyt opetusharjoitteluun liittyvat keskustelut koski-
vat harjoittelusuunnitelman laatimista seké koettujen tilanteiden raportointia harjoittelupaivakirjaan.
Opiskelijat pohtivat, minkéalainen opetustilanne on riittava hyvaksyttavaksi opetusharjoitteluun seka
milla tasolla ja milla tavalla kokemuksista tulee reflektoida. Jyrhdma ja Syrjalainen (2009, 420) to-
teavat, etta yksi keskeinen opetusharjoittelun ohjaukseen liittyva kysymys on reflektio. Reflektiolla
tarkoitetaan tietoista, tutkiskelevaa ajattelua ja kokemusten syvallistd pohdintaa (Pekkari 2009, 84).
Yhteisiin keskusteluihin osallistui useampi opettajaopiskelija, mikéa edesauttoi osallistujia nake-
maan hyvin erilaisia opettajan toimenkuvia ja tyttehtavia seka ymmartamaan, etta opetusharjoitte-
lu on mahdollista suunnitella omanlaisekseen — kaikki kokemukset ovat yhta arvokkaita. Ohjausta
tarvittiin myos ohjaavan opettajan valinnassa. Yhteinen keskustelu rynmassé edesauttoi konkreet-
tisen vertaistytskentelyn toteutumisen tsemppipajan jalkeen havainnointien ja harjoitustuntien to-

teutuksessa.

Myds portfolion laatimiseen pajasta haettiin tukea (kuusi opiskelijaa). Portfolio kokoaa yhteen
opettajankoulutuksen ja siksi itsearviointi ja reflektointi nousee siind suureen asemaan. Talléin
opiskelija itse arvioi opettajaksi kasvuaan ja opettajuudessa kehittymistaan. Tsemppipajassa port-
folioon liittyvat keskustelut koskivat muun muassa portfolioon sisallytettavia asioita, reflektoinnin

syvyyttd seka portfolion ilmaisumuotoa.

Jyrhaman ja Syrjalaisen (2009, 420) mukaan oman kayttdteorian luominen ja kehittdminen on

yksi tutkivan ja pedagogisesti ajattelevan opettajan piirteist. Pajoissa kayty keskustelu liittyi seka



opetusharjoittelun ohjaavalle opettajalle annettavan kayttoteoriaan etta opintojen lopussa palautet-
tavan portfolion litteen& olevan kaytttteorian laatimiseen.

Lisaksi tsemppipajoissa tehtiin yksittaisia oppimistehtavid muun muassa opetusviestinnasta ja kas-
vatustieteen opinnoista. Pajassa myos keskusteltiin opintoihin liittyvista kéytannon asioista seka
selvitettiin puuttuvia opintoja ja niiden suoritusmahdollisuuksista, erityisesti valinnaisten opintojen

ja kasvatustieteen opintojen osalta.

"Tehtévissé oli epdselvid asioita, joihin halusin saada selkeyden.” (1/2013)

“Minulla oli véliinjdényt lahipéivé jossa késitelty asia oli réstissé. Todella hyvd mahdollisuus
ja toivottavasti jatkatte néité péivid.” (10/2012)

"Aloitin tehtavén tekemisen, hahmottelin rungon, lainasin ldhdekirjan ja pystyn etenemaan it-
sendisesti loppuun” (10/2012)

"Kéytiin lapi mitd puuttuu ja saatiin ohjausta puuttuvien tekemiseen” (9/2012)

Tsemppipajat oli alun perin suunniteltu niin, ettd niihin voi tulla tekemaan rastissa olevia tehtéavia.
Ohjaajille yllatyksena tuli se, etta joiltakin osallistujilta puuttui kokonaan tieto tehtavista, joten aikaa
kaytettiin myds erilaisten ryhmékohtaisten tehtavien etsimiseen oppimisalustoilta. Myds raataloityja
tehtavia laadittiin, jos opiskelija ei ollut vield aloittanut kyseisen opintokokonaisuuden opintoja ja
tiedossa oli, ettd suoritusmahdollisuutta ei kevaan aikana ole. Erilaisten selvittelyjen seka oppimis-
tehtavien teon ohjauksen ja vastaanoton vuoksi useampi ohjaussuhde jatkui myds tsemppipajan

jalkeen.

Jaettu asiantuntijuus ja dialogi

Tsemppipajojen osallistujat olivat opettajaopiskelijoita, joilla on pitka tydhistoria ja useimmilla myo6s
kokemusta opettajana toimimisesta. Tallainen tilanne antaa lahtékohdan jaetun asiantuntijuuden
mahdollistavalle ohjaukselle. Ohjauksessa ohjaaja on substanssin (opettajankoulutuksen) asian-
tuntijuuden liséksi oppimisprosessin asiantuntija. Opiskelija puolestaan on oman oppimisensa ja
oman elamantilanteensa asiantuntija. Ohjauskeskustelussa kumpikin osapuoli tuo oman asiantunti-

juutensa keskusteluun. (Vanska 2005, 28.)

Tsemppipajoissa tavoiteltiin dialogisuutta, ohjaajan ja oppijan valisen suhteen molemminpuolista ja
vastavuoroista, kunnioittavaa suhdetta. Tallaisessa kohtaamisessa korostuvat tilannetaju, yksilolli-
nen kohtaaminen sekéa kuuntelemisen ja kysymisen taidot (Malinen & Laine 2009, 25). Ohjaajan

lasnéolo valittyy kiinnostuksena toisten puheeseen, kuuntelemisena ja vastaamisena juuri siihen



(Laine 2009, 62). Aidon dialogin mukaisesti tsemppipajoissa ei tavoiteltu etuk&teissuunnitelma to-
teutumista (Pekkari 2009, 13), vaan tyoskentelyn I&htokohtana olivat opiskelijoiden ilmaisemat tar-
peet. Ohjaajat kayttivat ohjauselementteina aktiivisen kuuntelun liséksi ajatusten peilaamista, joh-
dattelutekniikkaa, tulkintaa seké ohjeiden antamista. Mydnteiseen ja kannustavaan palautteeseen

kiinnitettiin myds huomiota.

Dialogin avulla samaa asiaa voidaan lahestya uusin keinoin toisista nakdkulmista ja tata kautta
nahda myos uusia mahdollisuuksia. Ohjauskeskustelujen tarkoituksena on rikastaa ohjattavan aja-
tuksia tulevaisuuteensa liittyen. Ohjaaja auttaa ohjattavaa taman tavoitteiden selkeyttamisessa,
suunnittelussa ja saavuttamisessa. Auttaminen toteutuu vuorovaikutuksen keinoin. Ohjauksella
pyritdén siihen, etta asiakas oppii itse kasittelemaan kokemuksiaan, kayttdmaan resurssejaan,
ratkaisemaan ongelmiaan ja suuntaamaan oppimistaan. (Pekkari 2009, 49, 51.) Tsemppipajojen
pienehkdt ryhmat ja kahden ohjaajan yhteistyd mahdollistivat ajan ja huomion antamisen jokaiselle
opiskelijalle. Ryhmassa ja kahden kesken tapahtuneen dialogin ja reflektoinnin tavoitteena oli an-

taa osallistujia evaita itsereflektiota varten.

Metataitojen tukemista ja voimaantumista

Tybtskentelytapana tsemppipajoissa on voimavara- ja ratkaisusuuntautunut lahestymistapa. Pajois-
sa ei niinkaan keskitytty siihen, miksi opinnot ovat viivastyneet, vaan katse oli tulevaisuudessa ja

opiskelijan omien voimavarojen Ioytamisessa (vrt. Helander & Seind 2005, 15).

Pekkarin (2009, 20) mukaan opinto-ohjauksella tavoitellaan ohjattavan itsetuntemuksen ja itsearvi-
ointitaitojen karttumista, paatoksentekotaitoa seka valmiuksia tehda suunnitelmia ja valintoja. N&-
ma kaikki ohjauksen elementit, metataidot, olivat pajatydskentelyssa esilla. Ne konkretisoituivat
esimerkiksi tavoitteiden asettamisen, ajankaytdn suunnittelun, oppimistehtaviin liittyvan ongelman-

ratkaisun seka verkko-oppimisympariston hallinnan kautta.

Tehtavien tekemisen ohjauksen ja metataitojen tukemisen kautta pajoissa tavoiteltiin voimaannut-
tavaa kokemusta, joka rohkaisee ja vahvistaa opiskelijan uskoa itseensa ja omaan toimintaansa
(vrt. Malinen & Laine 2009, 21). Itsetuntemuksen vahvistumisen seka ajattelu- ja suunnittelutaitojen
ja reflektointitaitojen kehittymisen kautta opettajaopiskelijan oli mahdollista paremmin jatkaa itse-
naista tyoskentelya. Metataitojen kehittymiseen ja voimaantumiseen viittaavat seuraavat opiskeli-

joiden kommentit:

*Sain hyvén “rakenne’-ajattelumallin omien tbiden ja opintojen keskindisesta korrelaatiosta.”
(11/2012)



“Etta saisin vihdoinkin “paperit ulos”. Nyt tuli tehtyé jotain mité on tullut kauan lykéttyéa "pa-
rempaan ajankohtaan.” (9/2012)

“Pohjustettiin "loppukirin” aikataulua.” (9/2012)

Tyoparitydskentelysté vahvistusta ohjaukseen

Tsemppipajat pyrittiin jarjestamaan matalakynnyksiksi ja taméan vuoksi ilmoittautumista ei pyydetty
etukateen. Havaitsimme, etta tallainen tyéskentely vaatii ohjaajilta taitoa ja herkkyytta kohdata mo-
nenlaisia oppijoita ja elaménsa ja opiskelunsa eri vaiheissa olevia opettajaopiskelijoita. Tyttapa

vaatii laaja-alaista ohjausosaamista, paatoksentekotaitoja seka hyvaa opetussuunnitelman sisallon
ja eri aloitusvuosien toteutuksen tuntemista. My6s epavarmuuden sietoa ja hetkessa elamisen tai-

toa vaaditaan, silla liikkeelle lahdetaan ohjattavan tarpeista ilman valmista ennakkosuunnitelmaa.

Opinto-ohjaajan ja opettajan tytparitydskentely mahdollisti ajan antamisen opiskelijoille ja opiskeli-
joiden yksiléllisten tilanteiden huomioimisen. Lisaksi yhdessa tydskentely antoi mahdollisuuden
keskittya oman sisalldllisen osaamisen mukaiseen ohjaukseen. Tiimitydskentelyn on myds todettu
edistavan opiskelijoiden kiinnittymista oppimiseen. Samanaikaistydskentely virittéaa opiskelijat kes-
kusteluun ja haastaa tutkimaan vaihtoehtoisia ratkaisuja. Nain oppimisesta tulee huomaamatta
dialogista ja yhteisollista. (Makinen 2011, 108.) Tsemppipajassa ohjaajien keskustelu ja yhteiset

pohdinnat antoivat opiskelijoille mallia vertaistuesta ja reflektoinnista.

Tsemppipajojen vaikuttavuus — miten eteenpain?

Viidessa tsemppipajassa oli yhteensa 31 osallistujaa, 18 eri opettajaopiskelijaa. Ohjaajien nako-

kulmasta pajojen osallistumismaara (4-9 osallistujaa/paja) oli ihanteellinen, koska nain pienessa

joukossa myds henkilékohtaiset ohjauskeskustelut mahdollistuivat tydskentelyn ohessa. Tsemppi-
pajaan osallistuneista kuusi on jo valmistunut lukuvuoden aikana ja usean valmistuminen haamot-
taa kevaalla. Tsemppipajoissa opiskeltiin useiden kymmenien opintopisteiden edesta. Maarallisilla
mittareilla mitattuina tsemppipajojen tulokset ovat vahintaéankin hyvat. Ohjaajia enemman kiinnos-
tavat havainnot liittyvat opettajaopiskelijoiden opintoihin kiinnittymiseen ja voimaantumiseen. Néais-

ta osoituksena ovat muun muassa seuraavat opiskelijoiden kommentit:

*Sain taas fiiliksen miten opiskella opettajaksi” (10/2012)

“Sain asioista paremman “otteen”, joten on helpompi jatkaa opintoja eteenpéin.” (1/2013)



"Sain tsemppipajasta uutta puhtia opintoihin ja kadvin viime viikolla x:ssa sopimassa uuden
ohjaavan opettajan kanssa opetusharjoitteluista. — — Eikdhan se siitéa lahde liikkeelle. — — Kii-
tokset kannustuksesta.” (11/2012)

"Kiitos pajan paketti alkaa olla viimeistelyé vailla valmis.” (10/2012)

Tsemppipajoissa opintoja edistettiin eri tasoilla: toiminnan tasolla seké ajattelun tasolla (vrt. Jyrha-
ma & Syrjalainen 2009, 427). Toiminnan tasolla ohjaajan tehtavat liittyivat ohjaamiseen ja neuvo-
miseen kaytannollisissa asioissa, konkreettisesti tekstin kirjoittamisen tukemiseen seka harjoittelu-
paivakirjan ja kehittamishankkeen pohjien kayton neuvomiseen. Ajattelun tasolla ohjauksessa kes-
kityttiin toimimaan opettajaopiskelijan keskustelukumppanina, taman ajattelun kaikupohjana seka
suunnanantajana. Ohjauksessa kiinnitettiin huomiota paatéksentekoon — mitéa tehtavaasi haluat
tandan edistdd, milla tydskennellen tehtavasi edistyy. Myos kehittamishankkeen aiheen valinnassa
tuettiin opiskelijan paatdoksentekoa ja suunnittelutaitojen kehittymista. Tavoitteena oli, etta opetta-
jaopiskelija tuntee edistdneensa opintojaan ja tietdd pajasta lahtiessaan, miten jatkaa tydskentely-

aan.

Opinto-ohjauksen tavoitealueista tsemppipajoissa olivat esilla kaikki tarpeet: oppimisen ja opiske-
lun tuki, uraohjaus seké opettajaidentiteetin kasvu. Selkeimmin esille nousivat opiskelun tuki ja
opettajaidentiteetin kasvu reflektoiden, peilaten ja ajatuksia selkeyttden. Erityisesti kehittdmishank-
keeseen, portfolion laatimiseen ja opetusharjoittelun reflektointiin liittyvissa asioissa dialogi opiske-
lijoiden ja ohjaajien vélilla seka opiskelijoiden kesken oli opintoja edistavaa. Keskustelujen pohjalta
opiskelijat tekivat paatdksia muun muassa aiheenvalinnan ja sisaltdjen suhteen seka konkreetti-
sesti kirjoittivat tekstia eteenpain. Naille opiskelijoille tsemppipajat olivat ehkéa eniten merkitykselli-
sia, koska vastaavia mahdollisuuksia ei muuten ole tarjolla opiskelukavereiden valmistuttua ja 1a-

hiopetuspaivien loputtua.

Osa opiskelijoista tuli pajaan tekemaan tekemattomia tehtaviaan. Talldin ohjauksessa korostui teh-
tavanannon kertaaminen, Moodle- tai Tabula-alustan kayton opastus, Wikissa olevien ohjeiden
etsiminen seka tehtavéan tekemisen aloituksen rohkaisu. Joillekin opiskelijoille lauantaipéaivan va-

raaminen tehtavien tekemiseen oli tsemppipajan suurin anti, jota kuvaa seuraava kommentti:

"Tyét jaéneet liian védhélle huomiolle kotona, eiké siitd nytkdén kotona olisi mitéén tullut (3
lasta). Opettajien paikalla olo auttaa paljon nopeammin kuin itse kotona péhkéily.” (1/2013)

Tsemppipajoissa opettajaopiskelijoita kiinnostivat myds monet muut opiskeluun liittyvat asiat. Mo-

net olivat tietdmattémia puuttuvista opinnoistaan seka ohjeiden |0ytymisesta. Samoin tehtavanan-
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not, palautusalueet ja tehtdvan vastaanottavat opettajat olivat epaselvia. Saadulla "Katso ohjeet
Moodlesta/Tabulasta/Wikista” -ohjeella opiskelijat eivat olleet itsendisesti pAdsseet etenemaan.
Monimuotoisesti kaiken muun elaman ohella opiskelevan itseohjautuvuuden vaatimus onkin hyvin
suuri sen jalkeen, kun opiskelijaryhmén yhteinen tydskentely on paattynyt. Makinen (2011, 109) on
tutkinut yliopisto-opiskelijoiden opiskelukulttuuria ja todennut, ettd aarimmillaén itseohjautuvuus
tarkoittaa yksinohjautuvuutta, joka johtaa toiseuden tuntemuksiin ja eristaytymiseen yhteisosta.
Tsemppipajoissa esille tulleet kaytannon toimintaan liittyvista kysymyksistd monet olivatkin sellai-
sia, joihin olisi ollut helppo saada vastaus, jos opiskelija olisi tiennyt, keneen voisi ottaa yhteytta ja
olisi rohkaistunut yhteydenottoon. Ohjaukseen liittyvaa tydnjakoa ja vastuita onkin hyva selkeytta
organisaatiomme sisalla. Samalla tulee selkeyttaa, mitd ohjaus ja opintojen ohjaus yksittéiselle

tyontekijalle ja koko tydyhteisolle tarkoittavat.

Makisen (2011, 101) mukaan opiskeluyhteisén oppimismyonteinen ja dialoginen toimintakulttuuri
tukee opintoihin kiinnittymista. Alun perin tsemppipajojen tarkoituksena oli tarjota opiskelijoille ver-
taistukea ja mahdollisuus yhteisolliseen tydskentelyyn seka tukea opintojen edistymiseen. Luku-
vuoden edetessa tsemppipajojen myota oli havaittavissa ryhmanopettajien kiinnostuksen liséaénty-
minen pajoja kohtaan: kaikilla on huoli opiskelijoiden opintojen etenemisesta ja tsemppipaja tarjosi
yhden konkreettisen keinon tdman edistamiseen. Lisda toimia tarvitaan kuitenkin. Yksi keino on
opintojen ohjauksen kehittdminen niin, etta se tukee opintojen alusta asti opiskelijoiden mahdolli-
suuksia edeta oman opettajankoulutusryhmansa mukana. Lisaohjausta tulisikin olla saatavilla koko
opintojen ajan ja intervention tulisi tapahtua heti, kun opintojen eteneminen hidastuu suunnitellusta.
Ammatillisessa opettajakorkeakoulussa onkin ehka liikkaa luotettu aikuisopiskelijan itsendiseen
tyoskentelyyn ottamatta huomioon heterogeenisissa opiskelijaryhmisséa opiskelevien opiskelijoiden
itseohjautuvuuden valmiutta ja opiskelutaitoja (vrt. Pekkari 2009, 81; Huhtanen 2012, 39). Vaikka
opiskelijaopettajilla on vankka ammatillinen osaaminen, voi edellisista opinnoista olla pitka aika.
Taman ja monimuotoisen opiskelun luonteen vuoksi myos opiskelutaitojen kehittymisen tukeminen
jo opintojen alusta alkaen voisi tukea paremmin opintoihin Kiinnittymista ja tata kautta opintojen

edistymista.

Tsemppipajoissa oli mahdollista tehda mita tahansa opettajankoulutuksen tehtavia. Tama on yksi
mahdollisuus jatkaa edelleen tsemppipajatoimintaa. Toinen mahdollisuus olisi teemakohtaiset pa-
jat, esimerkiksi kasvatustieteen opintojen paja. TAma mahdollistaisi tiettyihin opintojen sisaltdihin
syvallisesti perehtyneen, opiskelijoille mahdollisesti jo tutun opettajan jatkavan yhteistyota opiskeli-
joiden kanssa siita, mihin lahiopetuspaivilla jaatiin. Talloin keskustelu keskittyisi tiettyyn teemaan.
Tama myos mahdollistaisi nykyistd paremmin Malisen ja Laineen (2009, 12) korostaman yhteisen
keskustelun, jossa toisten kokemukset ja nakemykset antavat uusia néakdkulmia ja rikastuttavat

oman toiminnan arviointia. Tuttu ja pidempiaikainen ohjaussuhde saattaisi myds mahdollistaa sy-
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vallisemman keskustelun suhteessa opettajaidentiteetin kasvuun ja reflektiivisyyden kehittymisen.
Pidempiaikainen ohjaussuhde vahvistaa myos luottamuksen syntymista. Talléin on tarvittaessa
mahdollista keskustella myds aremmista henkilokohtaisista asioista.

Esteettdmyys- ja saavutettavuuskaytantdjen mukaisesti opetus- ja ohjauskaytannot tulisi jarjestaéa
mahdollisimman esteettomasti (Laatukasikirja 2012). Tsemppipajoihin osallistui opiskelijoita Tam-
pereen ryhmisté ja odotettua enemman myds alueryhmista. Jatkossa tulisi pohtia alueryhmalaisten
parempia mahdollisuuksia saada tukea opintoihinsa. Vaihtoehtoina ovat esimerkiksi paikalliset

pajat lahipaivien yhteydessa tai verkko-ohjauksen kehittaminen.

Opettajaopinnot suoritetaan yleensa 1,5-2 vuodessa. Koska opettajaopiskelijan opinto-oikeusaika
on kolme vuotta, tulisi koulutuksen rakenteiden ja toimintatapojen tukea myds hitaampaa opiskelu-
tahtia ja sita, ettei opiskelija jad yksin missaan opintojensa vaiheessa. Oppilaitoksella on vastuu
tukea opiskelijaa opinnoissaan, pyrkia sitouttamaan opiskelijaa seké pohtia keinoja, joilla opiskelija
kiinnittyy opiskeluunsa (Huhtanen 2012, 42). Kiinnitettdessé& huomiota opetuksen ja ohjauksen
laatuun seka erilaisissa elamantilanteissa olevien opiskelijoiden opiskelun mahdollistamiseen
paastaan tilanteeseen, jossa opinnot edistyvét ja opiskelijoiden hyvinvointi lisdantyy (Siekkinen &
Rautopuro 2012, 33).

Tsemppipajoihin osallistuneet opiskelijat olivat aktiivisia, tulivat pitkankin matkan paasta ja kayttivat
opintoihinsa lauantaipéiviaan. Yksilén kannalta valmistuminen on merkityksellista, ja erityisesti ta-
han tavoitteeseen tsemppipajatoiminnalla pystytdan vaikuttamaan. Oppilaitoksen ja yhteiskunnan
nakokulmasta valmistuneiden méara ja opettajien patevoityminen ovat tarkeitd maarallisia ja laa-
dullisia mittareita. Liséksi tsemppipajatoiminta antaa opettajaopiskelijalle yhden mallin ohjauksen
jarjestamisesta, mika toivottavasti antaa edelleen ajatuksia hanen omien opiskelijoidensa ohjauk-
seen. Ensimmaisen lukuvuoden kokemusten perusteella voidaan todeta, ettd tsemppipajoilla voi-

daan monipuolistaa ja vahvistaa opettajaksi opiskelevien opintojen ohjausta.
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